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Einleitung

Ein zentraler Punkt der 2002 im Rahmen des in Hannover stattgefundenen Kongresses “Netzwerke fiir
Globales Lernen® verabschiedeten “Agenda Globales Lernen® (Projektbiiro Stid-Nord in der Bildungsarbeit
bei VNB und VEN 2002) sind die Weiterentwicklung und der Ausbau von Nord-Siid-Kooperationen im
Rahmen des Globalen Lernens. Auf dem vom 12. bis 14. Juli 2006 durchgefiihrten Nachfolgekongress
“360° plus 1 - Globales Lernen in der Bildung flr Nachhaltige Entwicklung* (www.360plus1.de) hat sich
deshalb eine der Arbeitsgruppen mit den Mdglichkeiten und Grenzen des Nord-Siid-Dialogs auseinander
gesetzt. Dabei mindeten Erfahrungen aus der Projektpraxis sowie Impulse aus dem theoretischen
Diskurs in einen Theorie-Praxis-Dialog, der Perspektiven fiir eine innovative Weiterentwicklung der
Projektpraxis und des wissenschaftlichen Diskurses erdffnen konnte. Die international und interdisziplinar
zusammengesetzte Arbeitsgruppe hat dabei als Arbeitsergebnis folgende Grundséatze fiir Nord-Siid-
Kooperationen im Rahmen des Globalen Lernens formuliert:

o Vorraussetzung flir Globales Lernen ist eine Begegnung auf Augenhdhe.
o Echter Dialog ist ein langfristiger Lernprozess.

e Bildung schafft die Vorraussetzungen zu individuellen und die Méglichkeit zu politischen
Verénderungen.

Auf Basis des entwicklungsgeschichtlichen Hintergrunds Globalen Lernens soll vor dem Hintergrund
dieser Pramissen versucht werden, kritische Fragen an Konzeption und Praxis Globalen Lernens zu
entwerfen.

Von der entwicklungspolitischen Bildung zum Globalen Lernen: Zwischen Pragmatismus und
konzeptioneller Scharfe

Spétestens seit dem Bonner VENRO-Kongress “Bildung 21 — Lernen flir eine gerechte und zukunftsfahige
Entwicklung* sind padagogische Konzepte zum Globalen Lernen immer starker in den Mittelpunkt der
Bildungsarbeit von Nichtregierungsorganisationen und Bildungseinrichtungen in Deutschland gertickt (vgl.
VENRO 2001, S. 159). Ursache ist dabei sicherlich nicht allein die Tatsache der Zunahme des
Globalisierungsdiskurses seit Ende der neunziger Jahre. Schon vor der UN-Konferenz fiir Umwelt und
Entwicklung in Rio de Janeiro im Jahr 1992 war zu beobachten, wie die klassische entwicklungspolitische
Bildungsarbeit in den achtziger Jahren durch die Einbindung von Interkulturellem Lernen und
Umweltbildung (vgl. Seitz 2002, S. 374 f.) versuchte aus der “3-Welt-Soli-Nische* herauszukommen, in der
sie sich seit dem Bedeutungsverlust dependenztheoretischer Ansatze befand.

Beglinstigt wurde diese Entwicklung durch das Eindringen gesellschaftlicher Probleme im
Zusammenleben mit Migrant/innen in den Schulalltag und der globalen Umweltproblematik in die
Rahmenrichtlinien nach der Rio-Konferenz 1992. Globales Lernen kdnnte daher mehr als pragmatische
Antwort der padagogischen Praxis, vor allem der Nichtregierungsorganisationen, auf sich verandernde
gesellschaftliche Rahmenbedingungen wie u.a. Projektfinanzierung und bildungspolitische Vorgaben denn
als Konsequenz einer erziehungswissenschaftlichen Debatte gesehen werden. Dies hat zu
konzeptioneller Unscharfe gefiihrt, so dass noch Ende der neunziger Jahre Hans Biihler und Asit Datta
(1998, S. 3) zu dem Ergebnis kommen (miissen), dass Globales Lernen ,ein noch sehr heterogenes
Konzept" ist.

Die Entdeckung des Dialogs

Seit Ende der neunziger Jahre ist dann der Nord-Siid-Dialog zu einem zentralen Element der
padagogischen Praxis Globalen Lernens geworden. Der beinahe inflationdre Gebrauch des Begriffs
‘Dialog* in Projekttiteln und -konzepten (z.B. Treber/Burggraf/Neider 1997 und Dauber u.a. 1998 oder
Projekte wie “Globales Lernen im Dialog* World University Service und “Globolog” des Projektbiros Siid-
Nord in der Bildungsarbeit bei VEN und VNB) dréngt mittlerweile die Frage auf, inwiefern die Gefahr
besteht, ihn zu einem inhaltsleeren, worthiilsenartigen, weil beliebig dehn- und besetzbaren Modewort
verkommen zu lassen. Dies wird um so problematischer, da der Begriff unter dem Einfluss des
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kommunikativen Paradigmas der Postmoderne in alle gesellschaftlichen Bereiche einzudringen scheint.
So propagiert ein mir zuféllig in die Hande gekommener Button selbst die ,Chemie im Dialog®.

Nord-Siid-/Siid-Nord-Dialog - Dialog fiir wen?

Der vermeintliche gesellschaftliche “Siegeszug“ des Dialogs sollte die Akteure Globalen Lernens
nachdenklich stimmen. Wenn ein Begriff von allen mdglichen gesellschaftlichen Interessensgruppen
besetzt wird, muss er zum einen zwangslaufig an Kontur und Scharfe verlieren. Zum anderen muss sich
gefragt werden, wer mit welcher gesellschaftlichen Macht welches Verstandnis von Dialog pragt und wie
dies auch die Kooperationsprojekte Globalen Lernens mit beeinflusst. Im Vordergrund dieser
(selbst)kritischen Auseinandersetzung sollte dabei die Frage stehen, wessen Interessen und Bediirfnisse
die Kooperationen bedienen, ob also wirklich von einem Nord-S(id- oder wie teilweise gar schon in einigen
Projekten und Materialien von einem Siid-Nord-Dialog die Rede sein kann. So gab Simone Fuoss (1998,
S. 27) schon vor einigen Jahren zu Bedenken, dass ,Globales Lernen [...] vor allem fiir Européer wichtig
geworden* sei und stiitzte sich dabei auf Aussagen wie die des Kameruners Paul Salatou: ,’Ich bin
frustriert: Ich bin zu einem Dialog eingeladen, aber der Norden hat schon wieder alles gemacht! Man will
nicht einen Dialog, um sich gegenseitig die Augen zu 6ffnen, sondern Hilfe soll unsere Situation
zementieren!™ (ebd., S. 30). Auch die Team-Visits auf den Bildungskongressen zum Globalen Lernen in
Bonn 2000 und Hannover 2002 und 2006 bleiben ,ungewohnlich (vgl. Alio u.a. 2003, S. 32) und bilden
eher die Ausnahme.

Anregungen fiir eine kritische Reflexion von Konzeption und Praxis Globalen Lernens

Als Ausgangspunkt fir eine kritische Reflexion der Praxis Globalen Lernens muss (berlegt werden,
inwiefern den Methoden und Didaktiken Globalen Lernens nicht unsere postmoderne Philosophie
zugrunde liegt und inwieweit diese Uberhaupt global kompatibel ist. Denn fiir uns stellt der Nord-Siid-
Dialog die didaktisch-methodische Antwort auf die (welt)gesellschaftlichen Probleme der Postmoderne dar
(vgl. Seitz 2002, S. 380). Driickt sich darin aber vielleicht nur eine andere Art des Brauchens, des
Benutzens der Menschen im Slden aus? Vielleicht wollen sie unseren Dialog gar nicht, sondern nur
bessere Marktchancen oder aber einfach in Ruhe gelassen werden und wir driicken ihnen den Dialog nur
auf? Scheinen sich beim Globalen Lernen ahnlich wie in der Auslanderpaddagogik und beim
Interkulturellen Lernen (vgl. Griese 1984, S. 48 ff) Tendenzen einer politischen Instrumentalisierung als
eine Art Dialog-Imperialismus anzudeuten, um so mehr, da die begriffliche Dichotomie von “Nord“ und
“Stid* fortgefiihrt und dadurch die Perspektive auf Entwicklungsprobleme weiter regionalisiert wird, anstatt
diese (makro)strukturell zu analysieren? Fordern die gesellschaftlichen Veranderungsprozesse im Zuge
der Globalisierung aber nicht langst eine viel starkere Orientierung an Begrifflichkeiten wie “Inklusion® und
“Exklusion®, wahrend der Terminus “Nord-Stid-Dialog“ immer noch auf einem geografisch-linearen und
eurozentristischen Peripherie-Zentrum-Verstandnis basiert? - Kann mir z.B. mein Geschéftspartner in
Tokio nicht viel naher stehen als mein Nachbar? - Das wiirde aber schlieflich dazu auffordern, sich auch
mit der Frage auseinander zu setzen, inwiefern der Dialog der Projektpraxis Globalen Lernens selbst
Ausgrenzung zur Folge hat. Denn ist dieser nicht vielmehr ein von den Konzepten in Deutschland einseitig
entwickeltes und vermitteltes Konstrukt, als dass seine Entstehung ein Ergebnis dialogischer Prozesse
ware? Die Projektantrage werden schlieBlich in Deutschland genehmigt. Dort liegt also vor allem die
Macht, Sprache, Bilder und damit Konzeptionen vorzugeben. Welcher Antrag hat dabei Aussicht auf
Erfolg, wenn er sich nicht an der vorherrschenden Antragslyrik orientiert? Und welche
Nichtregierungsorganisation hat heute noch Uberlebenschancen ohne Projektgelder? Ist dadurch jedoch
oftmals nicht schon zu Antragsbeginn umrissen, wohin die Reise gehen soll und bleibt den
Partnerorganisationen, die in der Regel genau so, vielleicht sogar noch abhangiger von den
Projektgeldern aus Deutschland sind, nur die Entscheidung, ob sie sich mit auf diese Einbahnstrasse
begeben wollen oder nicht?

Wenn man sich dann auch einmal in Deutschland die Zusammensetzung der Teilnehmer/innen vieler
Projekte naher ansieht, muss allerdings vermutet werden, dass vielen auch hier Globales Lernen immer
noch so exofisch ist, dass sie lieber zu Hause bleiben. So bleibt Globalem Lernen zumindest in
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Deutschland weiter der Makel eines milieuspezifischen Bildungskonzepts haften' (vgl. Auditor 2005a und
2005b). Ist der Nord-Siid-Dialog deshalb vielleicht auch eine gute Gelegenheit zur Flucht vor der
Dialogunfahigkeit innerhalb unserer eigenen Gesellschaft?

Ein “Theorieangehot” als Ausweg aus der Einbahnstrasse

Eine (selbst)kritische Auseinandersetzung mit den oben aufgeworfenen Fragen kdnnte zuallererst dazu
fiihren, sich von dem Mythos eines wechselseitigen und gleichberechtigten Austausch zwischen Nord und
Siid zu emanzipieren, um zu erkennen, dass man sich eher auf einer Einbahnstrasse befindet. Denn was
lernen wir, sind wir wirklich bereit vom Stiden zu lernen? (Grundlegende) Verénderungen, die sich bei uns
auf Anregungen aus dem Siiden heraus entwickelt haben, diirften doch eher selten sein. Fir die
Umsetzung eines Dialogs auf Augenhdhe, wie er auch auf dem hannoverschen Kongress gefordert
wurde, scheint es daher erforderlich, damit zu beginnen, sich auch von seiner eigenen Praxis langsam
kritisch zu distanzieren, um sich von ihren gesellschaftlichen Zwangen zu befreien. Als Instrument fiir
diesen Prozess bieten sich u.a. Paulo Freires theoretische Uberlegungen zum dialogischen Lernen an
(vgl. u.a. Freire 1997 und 1998). Aus ihnen ergibt sich fiir das Globale Lernen die Notwendigkeit eines
verstarkten wissenschaftlichen Dialogs mit Wissenschaftler/innen und Praktiker/innen aus den
Partnerlandern der Projekte schon vor dem eigentlichen Projektbeginn. Anstatt neue Projektkooperationen
mit fertigen Konzepten anzubieten, verlangt dies offene Konzeptionen, die allen Beteiligten die Méglichkeit
einrdumen, nicht nur an der konkreten Ausgestaltung der Projekte mitzuwirken, sondern auch die
Grundsétze der gemeinsamen Projektarbeit mdglichst gleichberechtigt mitzubestimmen.

Eine der Grundvoraussetzungen fiir solch einen Dialog auf Augenhdhe wére eine langfristige Ausrichtung
der Bildungsarbeit und damit ein Uberdenken der oftmals viel zu kurzfristig angesetzten Projektzeitraume.
Das wiederum macht eine Revitalisierung der institutionellen Strukturen und Ressourcen der
entwicklungspolitischen Nichtregierungsorganisationen dringend erforderlich, weil das von der Politik
geschaffene Verdammt sein zum sich von Projekt zu Projekt retten der Entwicklung eines wirklichen
Dialogs grundlegend zu wider |auft. Darlber hinaus wird fir die notwendige Verzahnung von Theorie und
Praxis ein quantitativer und qualitativer Ausbau des Austauschs von Studierenden und Dozent/innen
gerade auch sozial-, geistes- und kulturwissenschaftlicher Disziplinen weit iber die Grenzen Europas
hinaus nétig. Damit von solch einem Austausch nicht nur die gesellschaftlichen Eliten profitieren, ist eine
starkere Kooperation von Universitditen und den ihnen zugeordneten Organisationen mit
entwicklungspolitischen  Nichtregierungsorganisationen in Deutschland sowie ihren weltweiten
Partnerorganisationen dringend erforderlich.
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